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RESUMO: Neste artigo apresentamos uma reflexao sobre a modalidade do ensino bilingue (EB) recentemente
introduzida em Mocambique para a educacdo de criangas surdas. Nesta modalidade, o ensino ¢ veiculado em duas
linguas, o Portugués e a Lingua de Sinais de Mogambicana (LSM). Todavia, o uso das duas linguas veiculares de
ensino parece-nos problematica, porque ndo se teve em conta questdes linguistico-pedagogicas, culturais e de
identidade que justificam a utilizagdo da Lingua Materna (L1) como meio de instru¢éo. A nossa reflexdo tem por
base uma pesquisa qualitativa realizada na cidade de Maputo. A pesquisa compreendeu varias fases: primeiro,
realizamos uma analise documental de cunho interpretativo de documentos legais que regulam a educacdo de
criangas surdas no mundo em geral e, em Mogambique, em particular; e depois, efectuamos uma pesquisa de
campo, na qual recolhemos dados a partir da observagao de criangas surdas no contexto familiar ¢ comunitério e
também da realizagdo de entrevistas a pais/encarregados de educagdo de criangas que frequentam a modalidade de
ensino referida. Os resultados da nossa pesquisa indicam que as criancas surdas entram para a escola com
competéncias linguisticas menos desenvolvidas na lingua de sinais (LS) do que em Portugués. Nessa base,
apresentamos algumas propostas que poderao ajudar as entidades do Ministério da Educagao e Desenvolvimento
Humano (MINEDH) a introduzir melhorias qualitativas no subsistema de educag@o formal de criancas surdas.
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BILINGUAL TEACHING METHOD ANALYSIS FOR THE DEAF
CHILDREN EDUCATION IN MOZAMBIQUE

ABSTRACT: In this article we present a reflection on the bilingual teaching methods recently introduced in
Mozambique for deaf children education. In this type, teaching is carried out in two languages, Portuguese and the
Mozambican Sign Language (LSM). However, the use of the two teaching languages seems to be problematic,
because linguistic-pedagogical, cultural and identity issues that justify the use of the mother tongue (L1) as a means
of instruction have not been taken into account. Our reflection is based on a qualitative research carried out in the
Maputo-city. The research comprised several stages: first, we carried out an interpretative documentary analysis
of legal documents regulating deaf children education in the world in general and, in Mozambique, in particular;
and then, we carried out a field research, in which we collected data from the deaf children observation in the
family and community context and also through interviews with deaf children parents attending the above-
mentioned teaching methods. The results of our research indicate that deaf children enter school with language
skills that are less developed in sign language than in Portuguese. On this basis, we present some proposals that
may help entities of the Ministry of Education and Human Development (MINEDH) to introduce qualitative
improvements in the subsystem of deaf children formal education.
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INTRODUCAO

Neste artigo reflectimos sobre a modalidade
de EB recentemente introduzida em
Mogambique para a educacdo de criangas
surdas, em que o ensino ¢ veiculado em
Portugués e em LSM. Partimos do
pressuposto que esta modalidade ¢
problematica, porque ¢ uma versdo da
modalidade de ensino usada para pessoas
ouvintes e poderd ndo contribuir para o
desenvolvimento das habilidades
cognitivas, linguisticas e da personalidade
destas criangas. Esta ¢ uma metodologia
que precisa de ser avaliada e ajustada para
se afeir o grau da sua eficacia.

Com base no problema identificado,
realizdmos uma pesquisa qualitativa que
compreendeu vérias fases: primeiro,
realizdmos uma analise documental de
cunho interpretativo (FORTIN, 1999;
FLICK, 2013; AMADO, 2014) de
documentos legais que regulam a educagao
de criancas surdas no mundo em geral e, em
Mogambique, em particular; e depois,
partimos para uma pesquisa de campo, na
qual recolhemos dados a partir da
observagao de criangas surdas no contexto
familiar e comunitario e também da
realizacdo de entrevistas a  pais/
encarregados de educacdo de criangas que
frequentam a modalidade de ensino
referida.

Neste artigo iremos descrever com
brevidade o processo de pesquisa em quatro
seccdes: (a) na primeira, descrevemos a
educacao de criangas surdas no mundo em
geral; (b) na segunda, descrevemos a
modalidade de EB introduzida em
Mocgambique; (c) na terceira, relatamos o
estudo de campo realizado, quer dizer,
descrevemos a metodologia de recolha de
dados no contexto familiar € comunitario e
analisamos os resultados obtidos; (d) por
fim, na quarta sec¢do, apresentaremos
propostas que poderdo ajudar as entidades
do MINEDH a introduzir melhorias
qualitativas no subsistema de educacdo
formal de criangas surdas.

EDUCACAO DE CRIANCAS SURDAS

O objectivo desta secgdo ¢ analisar o quadro
legal de educagdo de criancas surdas no
mundo global. Do ponto de vista legal, a
educacao constitui um direito fundamental
para o desenvolvimento integral da
personalidade de todas as criangas. Com
efeito, as criancas tém o direito a educagao,
o direito a educacao inclusiva ¢ o direito a
educagdo formal em L1. Estes direitos estao
reflectidos nas convencdes e declaracoes
sobre os direitos da crianga, Leis e nos
Planos Estratégicos que acomodam e
regulam a educacdo de criangas surdas no
mundo e, em Mogambique, em particular
(CHUMANE e MACIEL, 2018).

4

O direito a Educagdo ¢ reconhecido e
consagrado pela Convengcdo sobre os
Direitos da Crian¢a (CDC), adoptada pela
Assembleia Geral nas Nagdes Unidas, em
20 de Novembro de 1989. Esta convencao
estabelece que os Estados Partes
reconhecem o direito da crianga a educagao
e, para assegurar a sua realizacdo, “tornam
0 ensino primario obrigatério e gratuito para
todos” (Artigo 28). Estabelece ainda que os
Estados Partes aceitam que a educacdo da
crianga deve ter por finalidade promover o
desenvolvimento da sua personalidade, dos
seus dons e aptidoes mentais e fisicas na
medida das suas potencialidades (Artigo
29). O mesmo direito a educagdo primaria
gratuita ¢ também salvaguardado pela
Declara¢do de Salamanca (1994). Esta
declaragdo estabelece que cada crianga tem
o direito fundamental a educacao e deve ter
a oportunidade de conseguir ¢ manter um
nivel aceitavel de aprendizagem. Isto
implica que, os Estados Signatarios abram
as portas das escolas a todas as criangas e
também se responsabilizem por criar
condi¢des favoraveis a sua aprendizagem.
No caso das criancas surdas, essas
condi¢des incluem, entre outras, existéncia
de professores capacitados para atender as
suas necessidades educativas especiais e,
ainda, a existéncia de salas de aulas com
condigdes acusticas especificas para este
grupo minoritario.
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O direito a educagao esta também reflectido
na Declaracdo dos Direitos da Crianca
Mocg¢ambicana, Resolugao n® 23/79 de 28 de
Dezembro, aprovada pela Assembleia
Popular. Estda também reflectido na
Constituicdo da Republica de Mo¢ambique
(2011) que, no seu Artigo 88, estabelece a
educagdao como um direito e dever de cada
cidaddo. O principio da obrigatoriedade e
acesso a educacdo estd também reflectido
no Plano Estratégico da Educagdo (PEE)
2012 — 2016, do Ministério da Educacao
(MINED). O referido plano estabelece que

O MINED promove o direito de
todas as criangas, jovens e adultos,
a uma educacdo basica, incluindo

aquelas que apresentam
dificuldades fisicas e/ou de
aprendizagem e, portanto,

necessitam de uma atengdo
educativa especial. A estratégia
assenta no principio da inclusdo,
com vista a assegurar que as
criancas, os jovens e os adultos
com necessidades educativas
especiais e/ou com deficiéncia,
possam frequentar em escolas
regulares, em vez de serem
segregadas em escolas especiais
(MOCAMBIQUE.MINED, 2012-

2016, p. 45).

Todavia, em Mogambique, nem todas as
criancas surdas estdo a Dbeneficiar
integralmente deste direito. Muitas destas
criancas nao estdo integradas na rede
escolar. Os dados do Censo Populacional de
2017 indicavam que de um total de cerca de
26.899.105 habitantes, 68.326 eram pessoas
surdas. Deste numero, 39.770 eram surdos
anascenga, 23.184 habitantes tinham ficado
surdos por doenca; 327 tinham ficado
surdos por causa de minas/guerra, 233
tinham ficado surdos no servi¢o militar, 457
em acidentes de trabalho, 266 em acidentes
de viacdo e 4.089 tinham ficado surdos por
motivos ndo discriminados (Tabela 1).

Numa analise da distribuicdo de pessoas
surdas, os dados do IV Censo Populacional
2017 indicam que apenas 11792 (17.2%)
encontravam-se integradas no sistema
escolar em todo pais (Tabela 2). No entanto,
os dados do mesmo Censo Populacional nao

fazem menc¢do a indicadores estatisticos
sobre o numero de pessoas surdas que estdo
fora da rede escolar. Estes dados revelam
claramente que existem muitas criangas que
nao estao a usufruir do direito a educagao.

TABELA 1: Numero total de pessoas
surdas em Mocambique (INE, 2017)

Causas de Numero Sexo
deficiéncia total Homens | Mulheres
A nascenca 39770 | 20502 19 268
Doenga 23 184 10 802 12 382
Minas/guerra 327 228 99
Servigo 233 206 27
militar
Acidente de 457 314 143
trabalho
Acidente de 266 166 100
viagao
Outras 4 089 1 870 2219
TOTAL 68 326 34 088 34 238

TABELA 2: Numero total de pessoas
surdas dentro da rede escolar (INE,
2017)

Tipo de Numero Sexo
deficiéncia total Homens | Mulheres
Surdo/mudo 7022 4 047 2975
Dificuldade
para ouvir,
mesmo
usando
aparelho
auditivo
TOTAL 11792 6 688 5104

4770 2 641 2129

Para além do direito a educacdo, as pessoas
surdas tém também o direito & Educacdo
Inclusiva. Isto quer dizer que as criancas
surdas t€ém o direito de receber essa
educagdo em ambientes inclusivos, ou seja,
em ambientes que ndo as marginalizem.
Este direito ¢ reconhecido e consagrado em
algumas convengdes e  declaracdes,
nacionais ¢ internacionais, sobre os direitos
de criangas surdas. Para o efeito, os Estados
Signatarios destes instrumentos devem
investir na criagdo de infra-estruturas com
condi¢cdoes adequadas e na formagao de
professores capazes de orientar com
propriedade a educagdo formal de criangas
surdas. Tais condigdes passam
necessariamente  pela  existéncia  de
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professores e intérpretes de LS licenciados;
a disponibilizacdo do material de melhor
qualidade para criancas surdas; a existéncia
de profissionais qualificados como
médicos, fisioterapeutas, enfermeiros,
audiologistas que possam responder as
necessidades de criancas surdas bem como
a existéncia de apoio financeiro e
psicoldgico para os pais de criangas surdas.

Todavia, em Mocambique, estas condi¢des
ainda ndo foram totalmente criadas. Por
exemplo, apesar de o MINEDH estar a
expandir a rede de escolas inclusivas em
todo territorio nacional, o pais continua a
ressentir-se da falta de infra-estruturas
adequadas para a educagcdo formal de
pessoas surdas. Até ao momento, o pais
dispde de apenas duas escolas especiais:
uma na cidade de Maputo e a outra na
cidade da Beira. Estas escolas foram
construidas no tempo colonial e eram
destinadas as elites coloniais. Estas escolas
foram alienadas pelo governo logo depois
da independéncia nacional, a 24 de Julho de
1976. Até o presente, o governo nao
investiu na criacao de novas infra-estruturas
nas outras provincias do pais.

Para minimizar o impacto da falta de
escolas para criancas € jovens com
necessidades educativas especiais (NEE), o
governo criou os Centros de Recursos de
Educagao Inclusiva (CREI), ao abrigo do
Diploma Ministerial n° 19/2011, de 25 de
Julho. A criacdo destes centros tinha como
objectivo “criar condi¢des para promogao
de aprendizagem nas criangas € jovens com
NEE, mediante os Servigos de Diagnostico,
Orientacao e producao de material didactico
especifico, centro de pesquisa, de formagao
de professores em exercicio para o
atendimento a outras demandas de
inclusao” (REGINALDO, 2018, p.15).
Todavia, estes centros nao foram criados
em todas provincias do pais. Alguns CREI
foram criados nas provincias de Nampula
(no norte), Tete (no centro) e Gaza (no sul).
Isto deixa transparecer que ainda hoje a
educagdo para pessoas surdas estd
circunscrita a algumas provincias. Portanto,

em algumas provincias a educagdo de
pessoas surdas ¢ feita em escolas especiais
e noutras provincias ¢ feita nos CREL
Nessas provincias, as escolas especiais € 0s
CREI nao oferecem regime de internato.
Assim, nas provincias onde ndo existem
escolas especiais nem CREI, as criangas
com NEE ndo se beneficiam deste tipo de
ensino, a ndo ser que o0s seus pais/
encarregados de educacdo possam suportar
os custos da sua educagdo e alojamento nas
provincias que dispdem destas escolas ou
CREL Esta situacao constitui uma auténtica
violagdo ao principio plasmado na
Declaragdo de Salamanca (1994). Segundo
o Artigo 18 da Declaragdo de Salamanca, a
politica educativa, a todos os niveis, do
local ao nacional, deve criar condigdes
necessarias para que a crianga deficiente
frequente a escola do seu bairro, ou seja, a
que frequentaria se ndo tivesse uma
deficiéncia. Este artigo pretende realcar o
principio da inclusdo de todas as criangas no
sistema educativo, ndo importa onde elas
vivem. Tal clausula ¢ consubstanciada pelo
Artigo 23 da CDC, adoptada pela
Assembleia Geral nas Nagdes Unidas, em
20 de Novembro de 1989, que estabelece
que os Estados Partes reconhecem a crianga
mental e fisicamente deficiente o direito a
uma vida plena e decente em condic¢des que
garantam a sua dignidade, favorecam a sua
autonomia e facilitem a sua participacao
activa na vida da comunidade. O Artigo 29
da Declara¢do de Salamanca (1994), sobre
Principios, Politica e Praticas na area das
NEE refere que estas criancas devem
receber apoio pedagdgico suplementar no
contexto do curriculo regular. O principio
orientador serd o de fornecer a todas
criangas a mesma educacao.

A inclusdo educativa leva-nos a analisar um
outro direito institucional: o direito a
educacao na L1. De facto, o uso da L1 dos
aprendentes  pode  contribuir  para
desenvolver positivamente identidades
étnicas ¢ culturais, aumentar a auto-estima
dos alunos, quebrar barreiras linguisticas,
melhorar a qualidade de educagdo e
proporcionar momentos impares de
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aprendizagem na medida em que os alunos
aprendem melhor na lingua que ¢ do seu
dominio e conhecem aspectos soOcio-
culturais subjacentes a essa lingua
(CHUMANE, 2015). Na mesma linha de
pensamento, Ngunga (2008), citado por
Chumane (2015), advoga que “o ensino das
L1 e de outras matérias em L1 permite a
libertacdo da iniciativa criadora e um
desenvolvimento intelectual equilibrado na
crianca porque ela se torna autoconfiante,
criativa, cheia de auto-estima. Esta ¢ uma
verdadeira aposta na democracia, que nao
se compadece com o medo e desconfianca,
caracteristicas de sistemas autocraticos e
ditactoriais” (p. 21). Estes aspectos estdo
relacionados com o direito da crianca a
educagdo na sua L1.

Para o caso de criangas surdas, o uso da L1
como meio de instrugdo contribui para o
desenvolvimento da sua capacidade
linguistica,  cognitiva e da  sua
personalidade. Este principio ¢
salvaguardado pela CDC, adoptada pela
Assembleia Geral nas Na¢des Unidas em 20
de Novembro de 1989. Esta convencdo
decreta que, no seu Artigo 30, nos Estados
em que existam minorias étnicas, religiosas
ou linguisticas ou pessoas de origem
indigena, nenhuma crianca indigena ou que
pertenca a uma dessas minorias podera ser
privada do direito de, conjuntamente com
membros do seu grupo, ter a sua propria
vida cultural, professar e praticar a sua
propria religido ou utilizar a sua propria
lingua. O direito da crianga a educacao ¢
também garantido pela Declaragdo de
Salamanca que, no artigo 21, refere que as
politicas educativas devem ter em conta as
diferencas individuais e as situagdes
distintas. A importancia da linguagem
gestual (LG) como o meio de comunicagao
entre os surdos, por exemplo, devera ser
reconhecida, e garantir-se-a que os surdos
tenham acesso a educag¢do na LG do seu
pais. Devido as necessidades particulares
dos surdos/cegos, a sua educagao podera ser
ministrada de forma mais adequada em
escolas especiais ou em unidades ou classes
especiais nas escolas regulares. O numero

dois do Artigo 125 da Constituicdo da
Republica de Mogambique compromete o
Estado a criar as condi¢des necessarias para
a aprendizagem e desenvolvimento da LS.

Contudo, sabe-se que cerca de 95% de
criangas surdas que entram pela primeira
vez na escola com competéncias
linguisticas menos desenvolvidas na sua L1
sao filhas de pais ouvintes que nao
dominam a LS e nem conhecem a cultura
surda (ROCHA, 2012). Entretanto, destas
criangas, cerca de 10% sao expostas a LS
desde a tenra idade por meio de interacgdes
naturais com os pais e familiares surdos.
Como consequéncia destas situagdo, as
criangas iniciam o processo de aquisi¢do
linguistica em diferentes fases da vida
(CRUZ, 2008). Isto revela claramente que
maior parte destas criancas ndo teve uma
exposi¢do precoce/maxima a LG como LI
e, por conseguinte, t€tm como L1 a Lingua
Portuguesa e/ou uma Lingua Bantu (LB).
Esta situacdo faz com que os actos
discursivos destas criangas sejam menos
proficientes em nenhuma destas linguas.
Isto quer dizer que estas criangas
apresentam niveis altos de semilinguismo.
Deste modo, ¢ comum nas criangas que
apresentam este tipo de dificuldades
recorrerem a alternancia de codigos® como
estratégia para ultrapassarem barreiras de
comunicacao. Esta estratégia ocorre quando
o falante, de forma alternada, inclui no seu
discurso estruturas equivalentes de outras
linguas de uma forma separada (LIMA,
2004). Importa aqui referir que a falta de
conhecimento e¢ do dominio da LG ¢
também extensiva a professores. Este facto,
associado a falta de uma preparacdo
psicopedagogica  para  atender  as
necessidades de criangas surdas, faz com
que os professores usem metodologias e
modelos de ensino ndo adequados para a
educagdo formal de pessoas surdas. Por
conseguinte, os professores usam como
recurso  modelos que inibem o
desenvolvimento da L1 da crianga surda.
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ENSINO BILINGUE PARA
CRIANCAS SURDAS EM
MOCAMBIQUE

Nesta secc¢do, descrevemos a modalidade de
EB adoptada para a educagdo de criancas
surdas.

No contexto mogambicano, o EB consiste
no uso de uma lingua mogambicana de
origem bantu ou LSM, L1 do aluno e da
lingua oficial, o portugués, que, de uma
forma geral, constitui a sua lingua segunda
(LEI n° 18/2018). No que concerne a
educacao formal de criancas surdas, o EB
preconiza a utilizagdo da L1 dos educandos
como um meio de instru¢do e da lingua
oficial do pais como um meio de instrucdo
para a aprendizagem da modalidade escrita.
Assim sendo, a modalidade do EB para a
aprendizagem de criancas surdas foi
concebida segundo os principios do EB para
a educacgao formal de ouvintes. O referido
principio estabelece que “quando o aluno
tiver adquirido habilidades cognitivas e
linguisticas na L1, e quando tiver as
habilidades basicas de comunicagdo na L2,
pode transferir todas as habilidades
cognitivas e linguisticas para a L2” (INDE,
2003, p. 130). Portanto, percebe-se que as
entidades do MINEDH nao tomaram em
consideragdo os principios bdasicos que
justificam a utilizacdo da L1 de criangas
surdas como meio de instru¢do. Grosso
modo, as criangas, quando entram pela
primeira vez na escola apresentam
competéncias linguisticas bdsicas menos
desenvolvidas na sua L1 e niveis altos de
semilinguismo, quer dizer, sdo menos
proficientes em ambas as linguas
(HANSEGARD, 1975; SKUTNABB-
KANGAS, 1981, citados por BAKER,
2001). Consequentemente, desenvolvem
um tipo de bilinguismo com caracteristicas
especificas diferentes do tipo desenvolvido
por ouvintes. Uma das caracteristicas tem a
ver com as condigdes de acesso e de
aquisicao das linguas, os padrdes de uso das
duas linguas, as modalidades envolvidas e
as especificidades relativas as atitudes
linguisticas (GROSJEAN, 2008, citado por

SILVA, 2018). Por esta via, por envolver
duas linguas de modalidades diferentes -
uma lingua visual-espacial e uma lingua
oral-auditiva, o bilinguismo dos surdos ¢
conhecido como bilinguismo bimodal ou
intermodal.

Uma vez que metodologia do EB adaptado
para a educagdo formal de pessoas surdas no
contexto mog¢ambique ¢ uma versao da
modalidade do EB para ouvintes, podera
ndo contribuir para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas, linguisticas e de
personalidade destas criancas. Esta ¢ uma
metodologia que precisa de ser avaliada e
ajustada para se afeir o grau da sua eficacia.

METODOLOGIA

Para a recolha de dados, optamos por
realizar uma pesquisa documental de cunho
interpretativo (FORTIN, 1999; FLICK,
2013; AMADO, 2014). Esta técnica
permitiu-nos analisar os documentos legais
que regulam a educacdo de criangas surdas
no mundo em geral e, em Mogambique, em
particular. Além disso, observamos criangas
surdas no contexto familiar e comunitério e
realizamos entrevistas a pais/ encarregados
de educagdo de criangas que frequentam a
modalidade de ensino referida. A pesquisa
em referéncia foi realizada entre os meses
de Fevereiro ¢ Marco de 2020. Antes
iniciarmos com o trabalho de investigagao,
formulamos um pedido de autorizacao ao
Comité Institucional de Bioética em Saude
da Faculdade de Medicina/Hospital Central
de Maputo (CIBS FM e HCM). Uma vez
aprovado e concedida a autorizacao,
apresentamo-nos na escola, explicamos os
objectivos da pesquisa. De seguida pedimos
a Direc¢do da Escola uma autorizagdo por
escrito a explicar os objectivos da pesquisa
e os procedimentos éticos. O pedido de
autorizagdo foi extensivo aos pais/
encarregados de educagdo para fazermos
acompanhamento das criancas surdas nos
seus locais de residéncia, conforme
documenta o assentimento consentido.

A observacdo de criangas surdas no
contexto familiar e comunitario tinha como
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objectivo  perceber como eram as
interacgdes com os pais, irmaos, membros
da familia e com os amigos. Assim,
constatdmos que a comunicagdo era
desencadeada em LS, por gestos e, em
alguns casos, em Portugués na modalidade
escrita. Esta combinacdo demonstrava, em
alguns casos, o fraco dominio da LS e pouca
criatividade na produgdo de sinais.

RESULTADOS

Nesta sec¢ao apresentamos os dados
recolhidos por meio de analise documental,
da observa¢ao de criancas surdas e das
entrevistas a pais/ encarregados de
educagdo de criangas surdas que

frequentam a modalidade de ensino
bilingue.
As criangas observadas frequentavam

diferentes niveis de escolaridade numa
escola de educacdo especial, localizada na

cidade de Maputo. Por razdes éticas, a
referida escola foi ficticiamente designada
por Especial de Educacdo Especial
Hlupheko®. A cada uma das criangas surdas
foi atribuido um nome ficticio como forma
de salvaguardar a sua integridade.
Atribuimos também nomes ficticio para
substituir os verdadeiros nomes dos nossos
participantes. Das 4 (quatro) criangas surdas
observadas, 2 (duas) estavam na fase inicial,
sendo 1 (uma) do sexo masculino, de 6 anos
de idade, a frequentar a pré e 1 (uma) do
sexo masculino, de 8 anos de idade, a
frequentar a 2% classe; 2 (duas) estavam
numa fase avangada, sendo 1 (uma) do sexo
feminino, de 11 anos de idade, a frequentar
a 3% classe e 1 (uma) do sexo masculino, de
12 anos de idade, a frequentar a 5% classe.
Todas estas criangas apresentavam
diferentes graus de perdas auditivas (Tabela
3).

TABELA 3: Perfil de criancas surdas

Grau de Principal lingua de
o Nome Idade s
N 70 Sexo | Classe perda L1 comunicaciao com as
ficticio o (anos) .
auditiva criancas surdas
1| Paito M pre | Hipoacusia | g LSM |LSM
severa
2 |Maninho |M 20 Hipoacusia | g LSM |LSM
profunda
3 | Méczinha | F 30 Hipoacusia | | LSM |LSM
profunda
4 | Tsakani |M |5 Hipoacusia | | LSM | LSM
profunda

Conforme a Tabela 3, todas as criangas tém
a LS como L1 e principal lingua de
comunicagdo. Contrairam a surdez por
razoes diversas. O pai do Paito, por
exemplo, revelou ndo ter a menor ideia
sobre como o menino contraiu a surdez
porque a mae ndo teve nenhuma
complicagdo durante o periodo de gestacao.
O relatério da audiometria, apesar de ndo ter
especificado as razdes que causaram a
surdez, concluiu que a crianga ndo reagia a
sons sonoros calculados entre 70-90 dB e

recomenda o uso de implante coclear. A
observacdo permitiu-nos perceber que o
Paito interage com os pais, irmaos,
restantes membros da familia e com os
amigos em LS e por gestos inventados
socialmente. E pouco interventivo e
demonstra fraca capacidade argumentativa
pelo facto de ainda ndo dominar a LS e a
LP. A ma3e do Maninho revelou que ele
nasceu surdo e nao conhecia as razdes que
lhe causaram a surdez. O relatério de
audiometria recomenda que o menino deve
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usar um implante coclear. Em relagdo ao
Maninho, constatdimos que a comunicagao
com os pais, irmaos, restantes membros da
familia e com os amigos ¢ desencadeada em
LS e por gestos inventados no ambito
familiar. E interactivo ¢ demonstra uma
capacidade argumentativa aceitdvel. A
Moaezinha, segundo o pai, contraiu a surdez
quando padeceu de meningite no terceiro
més de vida. Esta situacdo concorreu para
que a menina apresentasse problemas de
atraso na fala, ndo reagisse aos estimulos
sonoros até ao maximo de 120 dB. A
Madezinha comunica-se com 0s pais, irmaos,
membros da familia e com os amigos em
LS, por gestos e em Portugués na
modalidade escrita. Demonstra criatividade
na producdo de sinais e um
desenvolvimento linguistico consideravel.
O pai do Tsakani revelou que o menino
contraiu a surdez quando padeceu de febres
altas e ficou internado no hospital.
Presume-se que tenha contraido a surdez
como resultado de diversos farmacos
administrados para o tratamento da febre. O
relatorio de audiometria ndo especifica os
limiares de perda auditiva, apenas

recomenda o uso de um implante coclear. O
Tsakani comunica-se com o0s pais, irmaos,
restantes membros da familia e com os
amigos em LS, por gestos e em Portugués
na modalidade escrita. Denota um bom
desenvolvimento linguistico, uma boa
criatividade na produ¢do de sinais € uma
boa capacidade interventiva e
argumentativa.

De uma forma geral, o comportamento
auditivo que todas as criancas apresentam
resulta de patologias diversas.
Diferentemente das outras criancas, o
Maninho nasceu surdo. O Paito, a
Modezinha e o Tsakani contrairam a surdez
como consequéncia de alguma patologia
nos primeiros anos de vida.

As entrevistas com os pais/ encarregados de
educagdo foram feitas com o objectivo de
recolher percepc¢des sobre a modalidade de
EB adaptada para a aprendizagem dos seus
filhos; para compreender que lingua
utilizavam para se comunicar com as
criangas € em que momento usavam a LG e
o Portugués quando se comunicavam com
as criancas surdas (Tabela 4).

TABELA 4: Perfil de pais/ encarregados de educacio das criancas surdas

Classe/ | Surdo Grau de Principal
Nome . Grau de .
N° gy crianga ou perda Idade L1 lingua de
ficticio . e parentesco .
surda | Ouvinte | auditiva comunicacio
1 | Tsukelani Pré Ouvinte - Pai 33 anos | Cinyungwe Gestos/
Portugués
.. . ~ . Gestos/
2 | Ndambini 28 Ouvinte - Mae 47 anos Xirhonga N
Portugués
3 | Makulani 32 Ouvinte - Pai 44 anos Citswa Gestos{
Portugués
. . : Gestos/
4 Ulombe 52 Ouvinte - Pai 37 anos | XiChangana N
Portugués

Os dados presentes na Tabela 4 revelam
claramente que a comunicagao entre os pais
e as criangas surdas observadas ¢
desencadeada por meio de interacgdes
naturais. Todos eles ndo conhecem a LSM
e, consequentemente, a cultura surda. A
titulo de exemplo, o senhor Tsukelani ¢ pai
do Paito, aluno que frequenta a pré. E

ouvinte e falante nativo de Cinyungwe.
Comunica-se com o filho por meio de
gestos e Portugués sinalizado. A senhora
Ndambini é mae do Maninho, aluno da 2°
classe. Ela ¢ ouvinte e falante nativa de
Xirhonga. Comunica-se com o filho por
meio de gestos, Portugués sinalizado e
alguns sinais basicos da LSM que teve a
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oportunidade de aprender na escola onde o
filho estuda. O senhor Makulani é pai da
Maezinha, aluna da 3? classe. E ouvinte e
falante nativo de Citswa. Comunica-se com
a filha wusando gestos socialmente
concebidos e o Portugués sinalizado. Nos
casos em que ndo consegue encontrar um
gesto apropriado costuma fixar o seu olhar
para que ela possa fazer a leitura labial. O
senhor Ulombe ¢ pai do Tsakani, aluno da
5% classe. E ouvinte e tem como LI
XiChangana. Comunica-se com o filho por
meio de gestos inventados no ambito
familiar e do Portugués sinalizado.

Conforme se pode notar, todos pais/
encarregados de educacdo das criangas
surdas sao ouvintes e tém com L1 uma LB.
Esta situagdo revela claramente que as
criangas surdas estao imersas num ambiente
linguistico que ndo ¢ acessivel para a
aquisicdo da LSM. Por conseguinte, a
comunicagdo entre os pais € as criangas ¢é
desencadeada através de uma LB, dos
gestos e/ou do Portugués sinalizado. Estas
criangas poderdo ter um desenvolvimento
cognitivo e linguistico inadequado que se
vai repercutir no seu desempenho escolar.

PROPOSTAS PARA MELHORIAS DE
QUALIDADE NO SUBSISTEMA DE
EDUCACAO DE CRIANCAS SURDAS

O objectivo desta seccdo ¢ apresentar
algumas propostas que poderdo ajudar as
entidades do MINEDH a introduzir
melhorias qualitativas no subsistema de
educacdo formal de criangas surdas. Para o
efeito, o Departamento de Educagdo
Especial do MINEDH deveria promover
seminarios e capacitagdes periodicas de
modo a prover aos professores em
exercicio, aos pais/ encarregados de
educagdo e a comunidade em geral de
conhecimentos de LS. O entrosamento entre
a escola e a familia/comunidade na
educacao das criangas surdas ¢ fundamental
porque, como defendem Knoors e
Marschark (2012), citados por Chumane e
Maciel (NO PRELO), todas as criangas
adquirem a linguagem nas interacgdes

quotidianas com 0s seus pais € que vao
desenvolvé-la com os seus colegas e amigos
na escola. E nas interac¢des que as criangas
desenvolvem  algumas  competéncias
basicas de comunicagdao interpessoal
(BICS), através do uso das regras do
funcionamento da lingua, vocabulario e da
gramatica. A escola, por sua vez, vai ajudar
a crianca a desenvolver a proficiéncia
cognitiva da linguagem académica (CALP),
através da leitura e da escrita. Assim sendo,
as interaccdes quotidianas que se
estabelecem entre as criangas, amigos,
professores € com os pais/encarregados de
educacdo, no contexto escolar, familiar, ¢
comunitario, sdo cruciais para 0
desenvolvimento de competéncias de
comunicagdo interpessoal bem como de
proficiéncia cognitiva da linguagem
académica.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho tinha como objectivo
reflectir sobre a modalidade de EB
recentemente introduzida em Mogambique
para a educacdo de criangas surdas,
descrever a educagdo de criangas surdas no
mundo em geral, a metodologia de recolha
de dados no contexto familiar e comunitario
e apresentar algumas propostas que poderdo
ajudar as entidades do MINEDH a
introduzir melhorias  qualitativas no
subsistema de educag¢ao formal de criangas
surdas.

Da pesquisa feita concluimos que muitas
criangas surdas ndo estdo a beneficiar
integralmente dos seus multiplos direitos,
nomeadamente o direito a educagdo, o

direito a educagao inclusiva ¢ o direito a
educagdo na sua L1.

No que concerne a metodologia de EB,
concluimos que, pelo facto de ter sido
concebida segundo os principios de EB para
a educacdo de ouvintes, poderd nio ser
adequada para a educagdo de criangas
surdas que entram na escola sem a sua L1
consolidada. Poder4 também ndo contribuir
para o desenvolvimento das habilidades
cognitivas, linguisticas e da personalidade
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destas criangas. E uma metodologia que
precisa de ser avaliada e ajustada com vista
afeir o grau da sua eficacia.

Em relacdo ao estudo realizado, os
resultados de anélise de dados indicam, por
um lado, que as criangas surdas entram para
a escola com competéncias linguisticas
menos desenvolvidas na LS do que em
Portugués. Por outro lado, as referidas
criangcas estdo imersas num ambiente
linguistico que ndo ¢ acessivel para a
aquisicao da LSM. Todavia, a comunicagao
com 0s pais, irmaos, amigos € com O0s
restantes membros da  familia ¢
desencadeada em LS, por gestos e, em
alguns casos, em Portugués na modalidade
escrita. Esta combina¢ao demonstra o fraco
dominio da LS e pouca criatividade na
producao de sinais. Os pais/ encarregados
de educagdo entrevistados sdo ouvintes e
tém como L1 uma LB. Como consequéncia
desta situacdo, a comunicacao entre 0s pais
e as criancas surdas ¢ desencadeada através
de uma LB, dos gestos e/ou do Portugués
sinalizado.  Estas  criangas  poderao
apresentar um desenvolvimento cognitivo e
linguistico inadequado que se vai repercutir
no seu desempenho escolar.

Assim sendo, para a melhoria qualitativa no
subsistema de educac¢ao de criancas surdas,
o MINEDH deveria promover seminarios e
capacitagoes periodicas de modo a prover
aos professores em exercicio, pais/
encarregados de educacao e a comunidade
em geral de conhecimentos de LS.
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